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Abstract

Seit den 2000er-Jahren hat die Finanzkompetenz in der Bildungspolitik und Bildungsforschung
an Bedeutung gewonnen. In den letzten zwei Jahrzehnten wurden zahlreiche Rahmenmodelle
(frameworks) fiir Finanzkompetenz entwickelt und weiterentwickelt (z.B. Atkinson et al., 2006;
Basic Skills Agency, 2006; CEE, 2013; CEE & JumpStart, 2021; Davies, 2015; EU & OECD, 2022; Mania
& Troster, 2015; OECD, 2015, 2016; Schirkmann & Schuhen, 2013), um eine Orientierung fir die
finanzielle Bildung zu bieten. Jedoch unterscheiden sich die bestehenden Rahmenmodelle fir
Finanzkompetenz erheblich bezliglich der spezifizierten Inhalts- und Kognitionsdimension (Aprea et
al., 2026). Diese Vielfalt erschwert wiederum die Orientierung in und Ausrichtung von finanzieller
Bildung fur Forscher:innen (z.B. Testinstrumente entwickeln, Testergebnisse valide interpretieren),
Politiker:innen (z.B. Bildungsprogramme initiieren, monitoren und evaluieren) und Praktiker:innen
(z.B. Lerninhalte fur den Unterricht auswahlen und aufbereiten).

Das Ziel der vorliegenden Studie ist es, einen systematischen Uberblick iber die
Inhaltsdimension von Rahmenmodellen fiir Finanzkompetenz zu geben. Es werden zwei
Fragestellungen behandelt: (F1) Welche Inhalte sind in aktuellen Rahmenmodellen fir
Finanzkompetenz festgelegt? (F2) Inwieweit unterscheiden sich die Rahmenmodelle fir
Finanzkompetenz hinsichtlich ihrer Inhalte?

Basierend auf einem Scoping Review zu Rahmenmodellen fiir Finanzkompetenz (Aprea et al.,
2026) wurde ein Dokumentenkorpus mit 18 Rahmenmodellen zusammengestellt. In einem ersten
Schritt wurde eine zusammenfassende Inhaltsanalyse durchgefihrt (Mayring, 2022), um aus dem
Material Codes und Kategorien fiir Inhalte zu generieren. In einem zweiten Schritt wurden die
Rahmenmodelle hinsichtlich ihrer Inhaltsbreite (Anzahl Kategorien) und Inhaltstiefe
(durchschnittliche Anzahl Codes in jeder Kategorie) klassifiziert, um Typen von Rahmenmodellen
qualitativ zu bestimmen. In einem dritten Schritt wurde fiir jedes Paar von Rahmenmodellen ein
Distanzwert (0 = minimale Distanz, 1 = maximale Distanz) flir Gberschneidende Kategorien berechnet
(Furstenau & Trojahner, 2005; Oldenbirger, 1981), um die Ndhe bzw. Distanz zwischen den
Rahmenmodellen zu quantifizieren.

Uber alle Rahmemodelle hinweg konnten 21 Kategorien generiert werden. Auf der

Individualebene sind 13 Kategorien angesiedelt: ,Budgetierung” (13 %), ,,Sparen/Vermoégensbildung”
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(13 %) und ,,Borgen/Kredite/Schulden” (11 %) kommen am haufigsten vor. Auf der Systemebene sind
8 Kategorien angesiedelt: ,wirtschaftliche Situation” (7 %) sowie ,Regulierung und
Verbraucherschutz” (6 %) kommen am haufigsten vor. Die einzelnen Rahmenmodelle unterscheiden
sich beziglich des Vorkommens von Kategorien und Codes erheblich. Es liessen sich drei Typen von
Rahmenmodellen hinsichtlich Inhaltsbreite—Inhaltstiefe klassifizieren und charakterisieren:
LAllrounder” (breit und niedrig), ,Spezialist” (schmal und hoch) und ,Minimalist“ (schmal und
niedrig). Zudem unterscheiden sich die einzelnen Rahmenmodelle hinsichtlich der iberschneidenden
Kategorien erheblich (@ Distanzwert=0.68): einige sind absolut (Distanzwert=0) oder relativ
dhnlich, andere absolut unterschiedlich (Distanzwert=1). Die Rahmenmodelle akademischen
Ursprungs sind einander dhnlicher (@ Distanzwert = 0.60) als jene nicht-akademischen Ursprungs (@
Distanzwert = 0.65); die Rahmenmodelle fur die Zielgruppe Kinder/Jugendliche sind einander
dhnlicher (@ Distanzwert = 0.65) als jene fir die Zielgruppe Erwachsene (@ Distanzwert = 0.70).

Diese Studie bietet einen systematischen Uberblick (iber die Inhaltsdimension von
Rahmenmodellen flir Finanzkompetenz. Sie tragt dazu bei, die Inhalte des Konstrukts
Finanzkompetenz flir Forschung und Praxis zu kldren. Darliber hinaus kann die Studie fruchtbare
Hinweise fir die Lehrplanentwicklung und die Unterrichtsgestaltung in der finanziellen Bildung
liefern, insbesondere um das Relevanzproblem beziglich der Bildungsinhalte zu I6sen (Reetz, 1984,

2003).

Keywords: finanzielle Bildung; Finanzkompetenz (financial literacy); Rahmenmodell

(framework); Inhaltsdimension; Bildungsinhalte/Lerninhalte



Osterreichischer Wirtschaftspadagogik Kongress 2026 — Forschungsbeitrag 3

Literatur

Aprea, C., Vonhof, C., Ackermann, N., Firstenau, B., Baginski, R., & Vogler, M. (2026). Financial Literacy
Frameworks: A Scoping Review and Critical Appraisal. In M. Forster & M. Hommel (Eds.),
Conceptualisation and Measurement of Financial Competence: A Holistic Approach and Implications
for Financial Education (pp. 47-92). Springer Nature. https://doi.org/10.1007/978-3-031-95690-4 3

Atkinson, A., McKay, S., Kempson, E., & Collard, S. (2006). Levels of Financial Capability in the UK: Results of a
baseline survey. Consumer Research, 47.
http://www.fsa.gov.uk/Pages/Library/Other publications/Consumer/index.shtml

Basic Skills Agency. (2006). Adult financial capability framework (2nd edition). The Basic Skills Agency, Financial
Services Authority.

CEE. (2013). National Standards for Financial Literacy. Council for Economic Education (CEE).
https://www.councilforeconed.org/wp-content/uploads/2013/02/national-standards-for-financial-
literacy.pdf

CEE, & JumpStart. (2021). National Standards for Personal Financial Education. Council for Economic Education
(CEE), JumpStart Coalition for Personal Financial Literacy.

Davies, P. (2015). Toward a framework for financial literacy in the context of democracy. Journal of Curriculum
Studies, 47(2), 300-316. http://dx.doi.org/10.1080/00220272.2014.934717

EU, & OECD. (2022). Financial competence framework for adults in the European Union. European Commission,

Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD).
https://www.oecd.org/finance/financial-competence-framework-for-adults-in-the-European-
Union.htm

Flrstenau, B., & Trojahner, I. (2005). Modal and prototypical networks as results of structural content analyses.
In H. Gruber, C. Harteis, R. Mulder, & M. Rehrl (Eds.), Bridging Individual, Organizational and Cultural
Aspects of Professional Learning (pp. 349-353). Roderer.

Mania, E., & Troster, M. (2015). Projekt CurVe: Das Kompetenzmodell , Finanzielle Grundbildung”.

Mayring, P. (2022). Qualitative Inhaltsanalyse: Grundlagen und Techniken (13., (iberarbeitete Auflage). Beltz.

OECD. (2015). OECD/INFE Core competencies framework on financial literacy for youth. Organisation for
Economic Co-operation and Development (OECD). https://www.oecd.org/daf/fin/financial-
education/Core-Competencies-Framework-Youth.pdf

OECD. (2016). G20/OECD INFE Core competencies framework on financial literacy for adults. Organisation for
Economic Co-operation and Development (OECD). https://www.oecd.org/daf/fin/financial-
education/Core-Competencies-Framework-Adults.pdf

Oldenbiirger, H.-A. (1981). Methodenheuristische Uberlequngen und Untersuchungen zur "Erhebung” und
Reprdisentation kognitiver Strukturen. Dissertation, Universitat Gottingen. Gottingen.

Reetz, L. (1984). Wirtschaftsdidaktik: eine Einfiihrung in Theorie und Praxis wirtschaftsberuflicher
Curriculumentwicklung und Unterrichtsgestaltung. Klinkhardt.

Reetz, L. (2003). Prinzipien der Ermittlung, Auswahl und Begriindung relevanter Lernziele und Inhalte. In F.-J.
Kaiser & H. Kaminski (Eds.), Wirtschaftsdidaktik (pp. 99—124). Klinkhardt.

Schirkmann, S., & Schuhen, M. (2013). Kompetenzmessung im Bereich financial literacy: Ergebnisse zum
Umgang mit Online-Rechnern aus der FILS-Studie. Zeitschrift fiir konomische Bildung, 1/2013, 73—89.
https://doi.org/10.7808/zfoeb.1.1.64




Osterreichischer Wirtschaftspadagogik Kongress 2026 — Forschungsbeitrag 4

Vortragende Autor:in

Nicole Ackermann, Prof. Dr.

Padagogische Hochschule Zirich, Professur fur Berufspadagogik mit Schwerpunkt Didaktik, Abteilung
Sekundarstufe 2/Berufsbildung; Lagerstrasse 2, CH-8090 Ziirich

nicole.ackermann@phzh.ch;

ORCiD 0000-0002-3914-6723

Autor:innen

Nicole Ackermann, Prof. Dr.

Padagogische Hochschule Zirich, Professur fur Berufspadagogik mit Schwerpunkt Didaktik, Abteilung
Sekundarstufe 2/Berufsbildung; Lagerstrasse 2, CH-8090 Ziirich

nicole.ackermann@phzh.ch;

ORCiD 0000-0002-3914-6723

Barbel Fiirstenau, Prof. Dr.

Technische Universitat Dresden, Professur fir Wirtschaftspadagogik, Fakultat
Wirtschaftswissenschaften; Minchner Platz 3, D-01187 Dresden

baerbel.fuerstenau@tu-dresden.de;

ORCiD 0000-0002-8792-5107

Carmela Aprea, Prof. Dr.

Universitat Mannheim, Lehrstuhl fir Wirtschaftspadagogik — Design und Evaluation instruktionaler
Systeme, Fakultat fir Betriebswirtschaftslehre, L4 1, D-68161 Mannheim
carmela.aprea@uni-mannheim.de;

ORCiD 0000-0002-3645-0746



